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Cambios en el modelo de enseinanza de
la educacion ambiental en el segundo
nivel de educacion basica secundaria

Changes in the environmental education teaching model
in the second level of basic secondary education

Gloria Marcela Florez Espinosa’ ®

Resumen

Esta investigacion, se enmarca en un trabajo doctoral, plante6 como objeti-
vo establecer cambios en modelos de ensefianza de la educacion ambiental
(EA) dentro de un proceso participativo, formativo, autocritico y reflexivo con
profesores de ensefianza basica en Ibagué Colombia. Para esta comunicacion
en particular se presentan resultados del modelo propuesto por la profesora
de biologia del segundo nivel de basica secundaria. Metodolégicamente la
investigacion fue cualitativa, tuvo rasgos de investigacion accion e incluye el
estudio de caso para la comprensién profunda de lo estudiado; se aplicd un
cuestionario en linea previo, con el fin de conocer ideas de la profesora sobre
ambiente y EA. Una vez identificado su modelo inicial, participé del espacio
de formacion y reflexion critica en grupos de discusién entre pares; de manera
paralela desarrollé sus planeaciones, clases y grabaciones para reflexionar
sobre su modelo de ensefianza. Como resultados del trabajo durante un afio
escolar, la profesora logré cambios en su pensamiento y desempefio, planeo
y compartio entre pares, se formd, evalud, mejord y reconstruy6 su modelo de
ensefianza. A manera de conclusion, para mejorar modelos de ensefianza de
la EAlos profesores requieren procesos formativos que permitan una reflexion
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sobre su practica y estar acompafados de procesos investigativos para ser
agentes de cambio.

Palabras clave: cambios, modelo de ensefianza, educacion ambiental.

Clasificacion JEL: Q15, Q51, Q56.

Abstract

The objective of the research which is part of a doctoral thesis, was to establish
changes in environmental education (EE) teaching models within the framework
of a participatory, formative, self-critical and reflective process of basic education
teachers in Ibague, Colombia. For this communication in particular, results of the
model built by the biology teacher of the seventh grade of secondary education
are presented. Methodologically, the research is qualitative, with features of
action research and the case study for a deep understanding of what is studied;
a previous online questionnaire was applied in order to know the initial ideas of
the teacher. Once his initial model was identified, he participated in spaces for
training and critical reflection in discussion groups among peers; In parallel, he
developed his plans, classes and recordings to reflect on his teaching model.
As a result of the work during a school year, the teacher achieved changes
in her thinking and performance, planned and shared among peers, trained,
evaluated, improved and rebuilt her teaching model. In conclusion, to improve
the teaching of EE, teachers require training processes that allow reflection
on their practice and be accompanied by investigative processes to be agents
of change.

Keywords: changes, teaching model, environmental education.

1. Introduccion

La investigacién se ubica en el campo de la didactica de las cien-
cias, particularmente en los temas o contenidos ensefiables desde la
educacién ambiental (EA). Busca aportar desde la comprension de los
modelos de ensefianza utilizados comunmente para este campo de
conocimiento en la educacion basica, desde elementos conceptuales
y estructurales, didacticos para la ensefianza, por medio de la reflexion
critica que realiza un grupo de profesores. La problematica existente
al respecto, de acuerdo con antecedentes de investigacion, se refiere
a dificultades en la ensefianza de la educacién ambiental (EA), rela-
cionadas entre otros aspectos con escasa formacién de profesores en
el area, practicas de aula reduccionistas e inadecuadas y, la apenas
emergente referencia tedrica sobre la didactica en este campo.
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Para Eschenhagen (2003), es comun que los profesores desarrollen
un activismo inmediatista ciego, poco reflexionado y critico sobre el por
qué y para qué la EA; lo anterior deriva en acciones instrumentalistas y
tecnologicistas, tanto sobre el contenido ensefiado, como en relacion a
los modelos para su ensefianza, sin tener en cuenta objeciones, revisio-
nes y propuestas que se han desarrollado frente a la EA. En tanto, Terrén
(2004), presenta como problema de estructura para ensenar aspectos
de la EA, ademas de la ambigliedad conceptual del campo, la precaria
poca formacién del profesorado en aspectos tedrico practicos tanto en
la educacién inicial y permanente y, como problemas conceptuales, el
hecho de que los profesores piensen la EA asociada o como parte de
la biologia vy, por ello, se instalan perspectivas naturalista-ecoldgicas
del ambiente.

De igual manera Sauvé (2005), plantea que la precaria formacién de
los profesores en el campo de la EA mas la diversidad de enfoques co
existentes, hacen dificil la verdadera transversalizacién, cayendo en
actividades rutinarias, tradicionales poco reflexivas.

La investigacion buscé reconocer, valorar y transformar lo que sucede
frente a la ensefianza de la EA en aulas de educacion basica por medio
de un proceso de observacion, formacion, acompafiamiento y reflexion;
teniendo en cuenta que los rasgos de la ensefianza por parte de los
maestros encierran componentes de diferente naturaleza: epistemolégi-
cos, ontolégicos, conceptuales, didacticos, otros; sin embargo, intereso
a esta investigacion centrarse en elementos conceptuales; referidos
al concepto de ambiente y de EA que orientan la ensefianza de los
profesores y en elementos estructurales de la ensefianza a partir de
las preguntas ¢ Por qué ensefar?, ; Qué ensefiar?, ; COmo ensefiar?
y ¢, Como evaluar la ensefianza? la EA.

Los antecedentes y categorias conceptuales ubicadas en esta investi-
gacion incorporan como base: el concepto de ambiente (Eschenhagen,
2010; Garcia, 2004; Carrizosa, 2014; Leff, 1998). El concepto de EA
(Sauve 2005; Torres 2002; Mahecha 2009; Velasquez Florez & Tamayo
2014; Florez & Velasquez 2019), y su ensefianza (Shulman 1986, 2005;
Garcia, 2002, 2003, 2004b); ademas la reflexion critica (Ruiz, 2012)
y los modelos de ensefianza (Sureda & Colom, 1989; Porlan, 2003;
Boada, 2005; Perafan, 2005; Joyce & Weil, 2009, Mayorga & Madrid,
2010; Ruiz, 2012); En los cuales subyace: 1. un concepto de ambiente
como totalidad y entramado de relaciones de interdependencia de los
seres humanos como parte de la naturaleza, con las demas formas de
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vida y los aspectos, fisico, quimicos, biolégicos, culturales, econdmi-
cos, politicos que caracterizan la vida en el planeta. 2. Un concepto de
EA como campo de conocimiento, en construccion, reflexivo, critico,
de participacion ciudadana y toma de decisiones para un mejor habi-
tar desde el conocimiento y la comprension de su complejidad. 3. La
ensefianza de aspectos de la EA desde las comprensiones anterio-
res y como posibilidad de cambio desde los retos de la formacion de
profesores y la formacion de ciudadania; asi como la responsabilidad
de la contextualizacién de los saberes y conocimientos a ensefiar y
la construccidon permanente y en dialogo de saberes de propuestas
curriculares pertinentes a los objetivos y principios de la EA. 4. Los
modelos de ensefianza como estructura dinamica y reflexiva, propios y
en reconstruccién permanente para alcanzar metas formativas y didac-
ticas. 5. La reflexidn critica como un dispositivo de transformacién de
las practicas en el aula de EA, posibilidad de construir entre pares y de
espacio formativo permanente de mejora. Conceptualmente también se
contemplan elementos estructurales presentes en el modelo basados
en preguntas generadoras ¢ por qué ensefiar aspectos relacionados
con la EA? ¢ qué ensefiar de la EA?, ;como ensefiar en EA? Y cémo
evaluar y mejorar la ensefianza en EA? las cuales permitieron orientar
la reflexion, planeacion, desarrollo de clases y evaluacion permanente
de la ensefanza como aspectos didacticos fundamentales para la
construccion del modelo.

Metodolégicamente, fue una investigacion accion con enfoque de
estudio de caso. Toma como referencias practicas de ensefianza de
seis (6) profesores en ejercicio de la ciudad de Ibagué, Colombia; para
esta comunicacion en particular se expone el caso de la profesora de
biologia de grado séptimo (identificada como P.1) de una institucién pu-
blica. De manerainicial, se aplica un cuestionario en linea para conocer
sus ideas sobre EA, ambiente y su ensefianza; luego, por medio de
observaciones de clase, se auto y convalidan sus experiencias, con el
fin de realimentar su actuar, autoevaluar y coevaluar aspectos que se
consideran deben fortalecer, y aspectos por mejorar; estos sirvieron de
insumo para documentar los cambios en el modelo de ensefianza. El
proceso de orientacién y posterior observacion de las clases grabadas,
se complemento con entrevistas semiestructuradas y con encuentros de
grupo de discusion donde se compartio, discutio y desarrollé un proceso
paralelo de formacion en EA. Producto del proceso mencionado, se
incorporaron los elementos conceptuales y estructurales propuestos,
los cuales se validaron en las clases para la re -construccién de los
modelos de ensefianza para la EA.
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Este articulo presenta como caso de investigacién, los cambios rea-
lizados por la profesora de biologia de grado séptimo en su modelo de
ensefianza, al participar del proceso descrito durante un afio escolar:
frente a ello se ha evidenciado, el problema asociado a la ensefianza
de la EA desde la poca formacion del profesorado y la necesidad de
propuestas didacticas para mejorar sus modelos de ensefianza. En
adelante se expone la metodologia, resultados, discusion, conclusiones
y referencias de la investigacion realizada.

2. Metodologia

Esta investigacion se ubicé en el paradigma cualitativo (Taylor & Bog-
dan, 1986) como referencia para acercase a la comprension del contexto
particular del fendmeno estudiado. En consecuencia, se vinculo con los
sujetos y sus acciones particulares, de igual manera con los significados
de su cotidianidad; es decir, importé tomar conciencia de estas acciones
y significados y, se construyeron de manera participativa herramientas
para que los profesores vinculados al proceso reflexionaran sobre su
desempefio y mejoraran la ensefianza en una reflexion y accion entre lo
que tradicionalmente hacen y consideran pertinente, frente al contraste
con nuevos aportes tanto metodoldgicos como tedricos. Ademas la
investigacion tuvo rasgos de investigacion accion (Bernal, 2006, citado
en Naupas-Paitan et al., 2014), porque permitié observar la realidad de
la ensefianza de la EA en las aulas de la educacién basica, a través de
cambios en los elementos conceptuales y estructurales de los modelos
de ensefanza permitiendo reflexién y transformacién de lo existente;
en consecuencia los profesores observaron y reflexionaron acerca de
sus modelos de ensefianza y los enriquecieron o replantearon al inte-
grar los elementos conceptuales y de reflexién critica que adquirieron
y reconstruyeron en el proceso de formacion. Como tercer rasgo ca-
racteristico, la investigacion desarrollé un estudio de caso que permitio
comprender en profundidad el asunto de los cambios en los modelos
de ensefianza de la EA en la educacién basica, Para Yin (2003, citado
por Garcia, 2003, p. 26), estos estudios de caso se denominan casos
simples de diseio holistico, toda vez que el estudio se desarrolla sobre
un solo objeto, acontecimiento o proceso, con una unidad de anali-
sis. En consecuencia, la investigacion fue comprensiva ya que logré
profundizar en la manera como se dieron cambios en los modelos de
ensefanza de EA de profesores de educacion basica que participaron
del proceso de formacién y reflexion critica sobre sus propias practicas.
Los profesores fueron actores activos y definitivos en la identificacion de
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aspectos conceptuales y estructurales de sus modelos de ensefianza
y en la observacion y analisis de su practica de manera reflexiva con
la finalidad de transformarla.

]
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Figura 1. Disefio de la investigacion
Fuente: propia

Con relacion a las fuentes de informacion se realizé un trabajo conti-
nuado durante un afio escolar y se hizo uso de las siguientes técnicas
de investigacion:

* El Cuestionario (Cuest)

* La Entrevista (Entv)

» La Programacion de clases o Ruta de clase (Rc)

+ La Observacioén de clase o Desarrollo de clase (DesC)
» Las Experiencias de clase (Ec).

* Los Grupo de discusion (G.D), como espacio para la formacién
(auto formacioén y formacion entre pares) y reflexion critica, per-
manentes.

Los instrumentos utilizados fueron:

El cuestionario

Hernandez-Sampieri, Fernandez, y Baptista (2014) consideran que:
“el instrumento mas utilizado para recolectar datos es el cuestionario”,
principalmente cuando se habla del paradigma cuantitativo; algunos
investigadores cualitativos no lo consideran valido por su preferencia
en el paradigma positivista. En todo caso, el cuestionario es fre-
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cuentemente utilizado en diferentes paradigmas de investigacion. En
investigacion cualitativa se prefieren preguntas abiertas ya que tienen
la posibilidad de llegar a un numero limitado o ilimitado de vinculados;
pero, al estar cargado de subjetividad, requiere una cuidadosa y de-
licada planeacion de sus preguntas, sobre todo por la dificultad que
pueda presentar para el analisis cuando si el numero de preguntas
es amplio (mas de 10). Los profesores inicialmente respondieron a
un cuestionario en linea, para identificar sus ideas en relacion al am-
biente, la EAy la ensefianza de la EA en la escuela. Este cuestionario
fue evaluado por un experto internacional en el campo de la EAy otro
nacional en el campo de la didactica. El cuestionario se aplicé en dos
momentos: de manera previa, al inicio de la investigacion, como ya
se menciond y posteriormente, en el encuentro de reflexion critica #
6 para contrastar cambios en las respuestas de los profesores una
vez terminado el proceso.

El cuestionario (ver tabla 1) constd de ocho preguntas las cuales
obedecen a un objetivo y a un componente de analisis (concep-
tual o didactico estructural); y se aplicé una prueba piloto con 10
profesores que permitié hacer ajustes para finalmente ser aplicado
a los seis profesores que voluntariamente participaron de la inves-
tigacion.

Tabla 1. Cuestionario identificacién de elementos conceptuales
y estructurales del modelo utilizado de indagacion de
ideas de profesores sobre ambiente, EA y su enseiianza

COMPONENTE
PREGUNTA OBJETIVO
AANALIZAR
1. Si lo invitan a dar una clase sobre | Identificar ideas en relacional concepto
ambiente ¢ Cuales son las ideas que se | de ambiente que poseen profesores de Conceptual
ponen en circulacion a este concepto? | educacién basica.
2.Durante el desarrollo de su clase de | Identificar el concepto de educacion
educacidn ambiental ; qué concepto de | ambiental que poseen profesores de
I . PN Conceptual
educacion ambiental comparte con sus | educacion basica.
estudiantes
3. ¢ Qué vinculos puede establecer entre | Identificar la relacion entre el concepto
el concepto de ambiente que posee la | de ambiente y la ensefianza de acciones
, 3 . ” ! Conceptual
ensefianza de la educacion ambiental | de la educacion ambiental que poseen
que se propone en la escuela? los profesores.
4. i Por qué es importante la educacion | Evidenciar la importancia que dan los
ambiental en la escuela? profesores a la ensefianza de la educa- Conceptual
cién ambiental en la educacién basica.
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COMPONENTE
PREGUNTA OBJETIVO

AANALIZAR
5. ¢ Cudles son los contenidos clave que | Identificar los contenidos que proponen Estructural
se tienen en cuenta para la ensefianza | los profesores en sus clases para la Didéctico desde |
de la educacion ambiental en la escuela? | ensefianza de la educacién ambiental, | (Didéctico desde la
Explique por qué los considera clave. ensefianza)
6. ¢ Qué aspectos tiene en cuenta para | Identificar que acciones didacticas uti- Estructural
preparar y de_sarrolrl)ar una clase de | lizan los profesores para la ensefianza | (Didactico desde la
educacion ambiental de educacion ambiental ensefianza)
7. ¢ De qué manera evalla o considera | Establecer los mecanismos de evalua- Estructural
se debe evaluar la ensefianza de la | cidn utilizados por los profesores para Didactico desde |
educacion ambiental procesos de ensefianza de la educacion | (Didactico desde la

ambiental en la educacion basica. ensefianza)

8. ¢si pudiera campiar o fortalecer los | Identificar aspectos que consideran Estructural
procesos de ensefianza de la educa- | relevantes los educadores para me-
cién ambiental, en que aspectos haria | jorar la ensefianza de la educacion L
énfasis y por qué? Mencione al menos | ambiental (Didactico desde la
dos aspectos. ensefianza)

Fuente: Flérez y Ruiz (2022)?

La entrevista (Etv)

En la investigacion cualitativa la entrevista propicia un dialogo abierto
y de confianza entre el investigador y los demas actores hacen parte
de la investigacion; en este caso, con los profesores de educacién
basica en relacién al tema especifico de los modelos de ensefianza de
la EA; para este caso, se utilizé una entrevista semiestructurada, con
preguntas abiertas.

Las entrevistas se aplican en tres momentos:

* Una, al terminar de los tres (1,2,3) primeros encuentros grupos
de discusion y desarrollar la clase grabada correspondientes a la
segunda caracterizacion del modelo de ensefianza.

* Dos, después del grupo de discusion cuatro (4) y una vez realizada
la tercera clase, correspondientes a la tercera caracterizacion del
modelo de ensehanza.

+ Tres, después del grupo de discusién seis (6) a manera de cierre,
evaluacion y como reflexion frente a la evolucion de sus modelos
de ensefianza.

2 En la publicacion del afio 2022 (Revista PACA) Gloria Marcela Florez y Francisco Javier Ruiz Ortega
presentan el cuestionario con dos columnas, pregunta y objetivo; para esta comunicacion la autora
agrega la tercera columna que describe el componente a analizar.
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Observacion de clase

La investigacion cualitativa requiere de entrenamiento para la ob-
servacion, que va mas alla del simple ver, Hernandez-Sampieri et.al
(2014) “la observacion investigativa no se limita al sentido de la vista,
estan implicados todos los sentidos” (p. 587); quiere decir incorporarse
en profundidad en diversas situaciones sociales desde un papel acti-
vo, con reflexion permanente para estar alerta a los detalles, eventos,
situaciones e interacciones. En este caso, se tomo la observacién de
clases como proceso que permitié indagar de manera directa sobre los
modelos utilizados por profesores de educacion basica en la ensefianza
de la EA; no sdlo se realizé la observacion de manera inicial, sino que
fue una constante para el proceso de validacién de los componentes de
los diferentes modelos que se fueron construyendo y que permitieron
enriquecer la discusién en el grupo y la realimentacion. Para ello utilizé
un formato de planeacion o ruta de clase (Rc) y un formato de reflexién
critica que se diligencio luego de cada clase denominado experiencia
de clase (Ec)

Tabla 2. Formato de planeacion o ruta de clase del profesor (Rc)

CLASE DESDE LOS ELEMENTOS CONCEPTUALES
Y ESTRUCTURALES DEL MODELO

COMPONENTE

Grado/nivel

Contenido: ¢ Qué ensefiar?

Objetivo/finalidad: ¢ Por qué ensefiar?

Desde que concepciones de ambiente

Desde que concepciones de EA

Desde que enfoque: ; Cémo ensefiar?

Acciones arealizar en la clase en términos del | Inicio.
modelo de ensefianza utilizado (momentos
de clase)

Desarrollo:

Cierre:

Observaciones, comentarios, otros.

Fuente: propia
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Tabla 3. Formato de experiencia de clase del profesor (Ec)
COMPONENTE DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA DE CLASE

Contenido de la ensefianza

Objeto de ensefianza:

Grado/nivel

Lo sucedido en la clase en términos del modelo | Inicio
de ensefianza utilizado (momentos de la clase).

Desarrollo

Cierre

Reflexiones sobre las potencialidades de la clase.

Reflexiones frente a procesos de mejora del mo-
delo de ensefianza de EA.

Observaciones, comentarios, otros.

Fuente: propia.

Grupos de discusion (GD):
encuentros de reflexiéon critica

Wimmer et al. (2001, citados por Canales, 2003) se refieren a los
grupos de discusién como técnica para enfocar un grupo o para reali-
zar sesiones en profundidad. Por su parte, Hernandez-Sampieri et al.,
(2014) igualmente los denominan sesiones en profundidad o grupos
de enfoque y estan de acuerdo en que se trata de una reunion de de-
terminado numero de personas (generalmente entre 3 y 10) que com-
parten una conversacion desde diferentes preguntas que en torno a un
mismo tema en un ambiente adecuado e informal. Naupas-Paitan et. al
(2014) dicen que “La sesion consiste en una entrevista colectiva donde
se busca focalizar a través del dialogo o discusién algunos aspectos
centrales de la investigacion. La interaccidn de los participantes es lo
primordial” (p. 382).

Para esta investigacién, el grupo de discusion se propuso ademas
como mediador del proceso formativo y reflexivo sobre los modelos
de ensefanza de la EA, en donde fue importante conocer acerca
de modelos de ensefianza y tomar posicion frente al lugar de enun-
ciacién de la educacion ambiental, el ambiente y su ensefianza,
se identificaron intereses y necesidades formativas y se reflexiono
permanentemente sobre los cambios propuestos e incorporados
paulatinamente.
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Serealizaron seis (6) sesiones en grupo de discusion, denominados
encuentros de reflexion critica, cada uno de ellos atendié a aspectos
relacionados con los elementos conceptuales y estructurales que van
surgiendo de los documentos estudiados, lo registrado en los cues-
tionarios (Cuest), entrevistas (Entv), planeaciones o rutas de clase
(Rc), observaciones de clase y experiencias o reflexiones de clase
(Ec). En cada encuentro se realizo retroalimentacion de los hallazgos
gue se iban obteniendo en las observaciones de clase, la formacién
y el disefio de planeaciones (Rc), de manera que se tomé concien-
cia de los cambios incorporados en los modelos y se documenté la
trasformacion de las practicas de ensefianza de la EA. Por lo tanto,
la dinamica de trabajo en estos encuentros se fue a manera de con-
versatorios y entrevistas colectivas que fueron surgiendo de manera
emergente en el proceso.

| 1 | SR 1 e
’ ‘ | i : : .
i E E.l" Encuentro: | | S"Encuentro: | i En(uentro:
t 3encuentros ! ! Reflexion H | Reflexion | ! Reflexion
1 7 i i
i Reflexion E E critica | E critica. 1 E critica
T critica i ! formacién | | formacién | | Entrevista #3
1 1 1 1]
Ruta de cla i Formacién | i ! i i i i
ul:rﬁl - i E ] i H i | Entrevista3 |
. ; 1 ! i | i H
’ ‘ ; = : | :
Grabacion de § Eateevbitl, | Entrevista2 | | | |
la clase ! Planeacion i ! g ! i “ { '
; — i | neacién 1 H
g | Re#2  en| TR Decwi g u  Deou|
' ! U Eea2 | o | Be.#3 | : {Ec.#4 |
Experiencia : 55 : : ! i i :
de clase Ec #1 ) ! ! E¢ E :@ E
[ i { 1 1 1]
——— ¢ t :

Reflexionar, reformular, actuar
Figura 2. Encuentros de reflexion critica en grupos de discusion realizados con los profesores
Fuente: propia.

Resultados

Como resultados, con base en la metodologia planteada y los obje-
tivos propuestos se presentan los cambios desde el pensamiento de
la profesora de grado séptimo (P.1) sobre sus ideas de ambiente, EA
y su ensefianza a partir de la aplicacion inicial y en contraste con la
aplicacion final del cuestionario.
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Tabla 4. Formato de estructura para la reflexion
critica compartida socializada en grupo de discusion
(GD) a partir de la experiencia de clase (Ec)

Tema
Objetivo

Segmento de clase preguntas y
comentarios

Caracteristicas del modelo de
Reflexiones comentarios | ensefianza identificadas en el des-
de la docente empefio de la educadora a partir

Descripcion de lo sucedido en cada de la reflexion

momento

¢ Por qué ensefiar EA?
¢ Qué ensefiar de la EA
Inicio ¢ Como ensefiar EA

¢ Cémo evaluar y mejorar la ense-
fianza de EA?

Desarrollo
Cierre

Fuente: propia

En la tabla 5, se sefialan con negrilla, aspectos relevantes para el
analisis de la evolucion o cambios en las ideas de la P1. Por ejem-
plo, en la primera aplicacion del cuestionario, ella se moviliza entre
la concepcién de medio ambiente, equilibrio ecoldgico, recursos
naturales, seres bioticos y abidticos, los cuales, para esta investiga-
cién, desde sus marcos conceptuales, son problematicos y generan
una visién reducida del ambiente, en una perspectiva naturalista y
conservacionista.

Para la segunda aplicacion, se resalta su referencia a la problema-
tica ambiental, y la vinculacién de aspectos de orden complementario
a lo natural, como lo social y politico y la manera en que las personas
piensen sobre lo que sucede, ubicandose en una perspectiva mas
sistémica del ambiente. Sus nuevas ideas sobre el ambiente la ubican
tanto en la perspectiva sistémica como en la perspectiva resolutiva
Sauvé, (2005) y su reflexion sobre el pensamiento de las personas,
se ubica en la perspectiva de Eschenhagen (2010) donde presenta la
crisis ambiental como una crisis.
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Tabla 5. Evolucioén de las ideas de la P.1 en
contraste entre la primera y segunda aplicacion
del cuestionario en relacién a la pregunta 1

Respuestas de la
aplicacion inicial

Respuestas de la
segunda aplicacion

Ideas que evolucionan

En relacion con ambiente, en clase
se observan videos relacionados
con acciones que alteran el equili-
brio ecoldgico. A través de mesas
redondas se socializan las mismas
haciendo énfasis en la prevencion.
Se aprovechan los temas de biologia
relacionados con el medio ambien-
te para fortalecer la importancia de
proteger nuestro planeta. A través
de la retroalimentacion, asi sabremos
qué hemos hecho, qué dejamos por
hacery qué nos falta por hacer en pro
de adquirir conciencia ecoldgica. A
través de procurar que los estudiantes
propongan acciones que nos lleven
a proteger nuestro medio ambien-
te mediante los resultados que se
reflejen en las acciones. Incluir y
fortalecer temas relacionados con
la interaccion de los seres bidticos y
abidticos al uso irracional de los re-
cursos naturales, la falta de agua,
el calentamiento global y cdmo esto
se refleja en la calidad de vida de
los seres humanos, la extincion de
especies y la alteracion del equilibrio
natural de los ecosistemas.

La problematica ambiental que
vivimos actualmente es una realidad
y es preocupante, ya que atenta
contra el bienestar y la supervivencia
de generaciones futuras; tenemos
el problema de la basura, el gasto
excesivo del agua, la contaminacion
del aire por el diéxido de carbono,
la tala de arboles y la extincion de
especies propias de nuestra region y
de nuestro pais.

Considero que aquellas situaciones
que estan afectando nuestro Pla-
neta, es decir lo relacionado con
las probleméticas ambientales tales
como el Calentamiento Global y sus
repercusiones, el Efecto Invernadero,
el Deterioro en la Capa de Ozono, la
Desertizacion, la Lluvia Acida, etc..,
serian la base para iniciar una cla-
se, por demas transversal; ademas
tendria” en cuenta la posicion de las
personas, su actuar y su pensamiento
frente a lo que esta ocurriendo a nivel
politico y social.

-Incorporacion de ele-
mentos sociales a su con-
cepcion del ambiente:
lo politico, lo social y el
pensamiento.

-Complementa equilibrio
ecoldgico con problema-
tica ambiental.

-Pasa de la mirada natura-
lista y conservacionista a
una mas compleja.

-Ubica el tema ambiental,
ademas de las relaciones
entre lo biético y lo abidti-
€0, problematicas ambien-
tales concretas, asi como
las maneras de pensar
y actuar de las personas
frente a esas situaciones.

Fuente: propia

Como lo presenta la tabla 6, en la pregunta #2 del cuestionario, es

posible evidenciar que la profesora pasa del componente netamente
bioldgico, a identificar la EA como proceso educativo; aunque sigue
ubicada en categorias como las de entorno y la concienciacion. Sin
embargo, supera la visidon de sostenible y arménico, para pasar a una
visién mas critica y resolutiva al hablar de las posibles soluciones a
situaciones ambientales. La ubicacién conceptual de la P.1, tiene como
base su formacion biologicista, lo cual es importante desde argumentos
anteriormente dados sobre la necesidad de conocer aspectos de las
ciencias naturales como biologia, quimica y fisica, para comprender
el fendmeno de la vida y entender las relaciones de interdependencia
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de los sistemas naturales y evidenciar de manera compleja el porqué
de las afectaciones a estos desde la actividad humana. Es decir,
las ideas iniciales de la profesora desde su perspectiva naturalista,
fueron complementadas desde la reflexién de un ambiente completo

y sistémico.

Tabla 6. Evoluciéon de las ideas de la P.1 en
contraste entre la primera y segunda aplicacion
del cuestionario en relacion a la pregunta 2

Respuestas de la
aplicacion inicial

Respuestas de la segunda aplicacion

Ideas que evolucionan

Relacion consciente que
hacen los seres vivos con el
medio en que interactuan. La
relacion es inevitable porque
como seres vivos estamos
incluidos en la interaccién
vital que hacemos con los
seres abidticos, lo importante
es hacer énfasis en la ne-
cesidad que tenemos todos
de “educarnos” en la parte
ambiental, para asi hacer
de nuestro ambiente un es-
pacio sostenible y arménico.

Es urgente cambiar la percepcion que tene-
mos de nuestro entorno, comprender que no
somos duefios del inmenso ecosistema tierra.
La educacion ambiental apunta a educar para
el Ambiente a tener comportamientos adecua-
dos dentro del entorno en el que estamos in-
Mersos, a generar conciencia y respeto hacia
la naturaleza, a indagar sobre las causas que
han provocado tanto dafio a nivel ambiental
para asi trabajar en las posibles soluciones,
procurar trabajar en una sociedad mas cons-
ciente y menos despilfarradora que genera
toneladas de desechos comprometiendo a
la naturaleza en la degradacion de la misma.

-Ubica una vision de la EA
como proceso educativo
que genera conciencia.

-Incorpora el aspecto de
las posibles soluciones.

-Supera la vision de “sos-
tenible y armdnico” e inte-
gra la critica a una socie-
dad de consumo.

Fuente: propia

Tabla 7. Evolucién de las ideas de la P.1 en
contraste entre la primera y segunda aplicacion
del cuestionario en relacién a la pregunta 3

Respuestas de la
aplicacion inicial

Respuestas de la segunda aplicacion

Ideas que evolucionan

Es decir, la concientizacion
del uso racional de los recur-
so0s naturales

Es necesario establecer relaciones frente al
concepto y las estrategias para la ensefianza
en el colegio, esto se puede alcanzar dando
claridad y unificando el concepto para asi
apuntar a una ensefianza eficaz de Edu-
cacion Ambiental. Igualmente alcanzar la
transversalidad seria un elemento adicional
y asi optimizar procesos

-Supera la vision ortodoxa
de la concientizacion.

-Va mas alla de “uso de
los recursos naturales”
pensando en una ense-
fianza eficaz.

-Reflexiona sobre el vincu-
lo del conceptoy la accién.

-Incorpora el concepto de
transversalidad

Fuente: propia
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En la P.1, con relacion a las respuestas dadas a la pregunta numero
3 en el primero y segundo momento de la aplicacién del cuestionario,
puede observarse claramente una evolucion de sus ideas al pasar de
la concienciacion per sé para el cuidado de los “recursos naturales”
a una propuesta de transversalidad. Garcia (como se cité en Caride
& Meira, 2001) muestran que el uso de los términos concienciacion y
sensibilizacion en las definiciones institucionales de Belgrado o Thi-
lisi corresponden a un paradigma mecanicista, donde las personas
perciben una realidad objetiva (externa) que no tiene en cuenta otras
interpretaciones (interdisciplinarias). Es decir, siguiendo a Garcia (2003)
es necesario tomar conciencia de los aspectos politicos, econédmicos
y sociales de cada situacion (de manera transversal), no solo ver el
problema ambiental, sino lo que hay alrededor de éste.

Tabla 8 . Evolucién de las ideas de la P.1 en
contraste entre la primera y segunda aplicacién
del cuestionario en relacién a la pregunta 4

Respuestas de la
aplicacion inicial

Respuestas de la segunda aplicacion

Ideas que evolucionan

Para formar ambientalmente
a nuestros estudiantes, es
generar en ellos la necesi-
dad de proteger y conservar
nuestros recursos naturales,
procurar por crear concien-
cia ecolégica encaminada
a la proteccion del medio
ambiente.

Para generar un cambio de actitud, una toma
de conciencia sobre la importancia de con-
servar para el futuro y para mejorar nuestra
calidad de vida.

La adopcion de una actitud consciente ante el
ambiente del cual formamos parte depende en
gran medida de la ensefianza y la educacion
de la nifiez y la juventud. Por esta razén co-
rresponde a la escuela desempefiar el papel
fundamental en este proceso para que el ser
humano ocupe plenamente el lugar que le
corresponde en la naturaleza, como elemento
componente de esta.

-Supera la visién natu-
ralista.

-Pasa de hablar de me-
dio ambiente a ambiente,
como un concepto mas
integrador.

-El ser humano hace parte
del ambiente.

-Resalta el papel formador
de la escuela frente a lo
ambiental

Fuente: propia

Para la segunda aplicacion del cuestionario la P.1 presenta varios
cambios en sus ideas, pasa de hablar de medio ambiente a hablar de
ambiente, en una comprension de completitud; integra al hombre como
parte del ambiente y supera la visién naturalista al integrar aspectos
sociales.

En ambos momentos de la aplicacion del cuestionario, da importancia
a la EA como proceso de formacién ambiental que permite el cambio
y la toma de conciencia. Caduto (como se citdé en Martinez, 2010)
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dice que la importancia de la EA radica en su naturaleza integradora
y en lograr que las personas comprendan la complejidad del ambiente
desde todos sus aspectos, para que adquieran conocimientos, com-
portamientos, valores y habilidades para participar eficazmente en
la busqueda de alternativas preventivas y posibles soluciones a los
problemas existentes. Si bien es cierto, existe una responsabilidad
politica frente al tema ambiental, corresponde a la escuela los pro-
cesos formativos frente a la reflexién sobre situaciones ambientales
y la formacion critica para tomar decisiones individuales y colectivas
que permitan mejoras contextuales.

Tabla 9. Evolucién de las ideas de la P.1 en
contraste entre la primera y segunda aplicacion
del cuestionario en relacién a la pregunta 5

Respuestas de la Respuestas de la

RERORRTE . | volucionan
aplicacion inicial segunda aplicacion deas que evoluciona

Conciencia si se interioriza la | Inicialmente los relacionados con la | -Pasa de ver la concientiza-
necesidad de ser responsa- | asignatura que dicto, que es biologia, | cién como Unico tema, a ver la
bles con nuestra madre Tierra | pero poco a poco se han involucrado | posibilidad de integrar la EA a
la intencion de la ensefianza | teméticas de quimica y lo ideal es | otras asignaturas y no solo en
de la educacion ambiental | alcanzar la transversalidad de las | la biologia, como resultado de
asignaturas. un proceso gradual

-Complementa el componente
conciencia con el de la trans-
versalidad.

Fuente: propia

Para el caso de la P.1, con relacién a los contenidos que considera
clave para la ensefianza de aspectos de la EA en la educacién basica,
presenta como idea central la conciencia, la que relaciona con la res-
ponsabilidad, en una EA mas significativa.

Aunque lo anterior se enmarca en lo establecido en Seminario de
Belgrado (1977), sobre la importancia de la EA en la preservacién y
mejoramiento del medio ambiente mundial; en la actualidad segun
Paz, Avendano, y Parada-Trujillo, (2014) “la EA es un proceso de
formacidon que busca despertar la conciencia ambiental y que las
personas se identifiquen con los graves problemas ambientales por
los que se encuentran pasando las sociedades y el planeta”, se deja
de lado otros aspectos complementarios que le den el caracter de
complejidad y complementariedad se requieren frente a los temas
ambientales.
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Para la segunda aplicacion la P1 da importancia a la transversalidad
de la EAen la biologia y la quimica y piensa que se requiere hacer tam-
bién desde otras asignaturas. Frente a esta transversalidad curricular
no se trata solo de agregar temas, sino que requiere, segun Fernandez
(2003, citado por Velasquez, 2009): “la utilizacién de nuevos modelos
con estrategias, metodologias y necesariamente formas de organizacion

de los contenidos”.

De otro lado, Moreno (2004, citado por Velasquez, 2009), comprende
la transversalidad curricular como un:

Conjunto de caracteristicas que distinguen a un modelo
curricular cuyos contenidos y propésitos de aprendizaje
van mas alld de los espacios disciplinares y tematicos
tradicionales, desarrollando nuevos espacios que en
ocasiones cruzan el curriculum en diferentes direcciones,
en otras sirven de ejes a cuyo alrededor giran los demas
aprendizajes, o de manera imperceptible y mas alla
de limites disciplinares impregnan el plan de estudio
de valores y actitudes que constituyen la esencia de la
formacién personal, tanto en lo individual como en lo

social (p.37).

Tabla 10. Evolucién de las ideas de la P.1 en
contraste entre la primera y segunda aplicacion
del cuestionario en relacién a la pregunta 6

Respuestas de la
aplicacion inicial

Respuestas de la
segunda aplicacion

Ideas que evolucionan

Se debe buscar un tema que
impacte, llame la atencion y
sea muy interesante. Tam-
bién que permita realizar
enlaces con los temas a
trabajar y que le permita al
docente involucrar

Aspectos como la transversalidad y
cual tema permite lograr los objetivos
propuestos, qué estrategias son las
mas apropiadas para la clase, aten-
diendo las caracteristicas del curso y
aplicando lo que hemos aprendido en
los encuentros de reflexion critica de
este proyecto de investigacion.

- Se complementan las ideas
iniciales de temas de actualidad
que se integran a los planes de
estudio, con objetivos y pro-
puestas, aparece la idea de
transversalidad y se proponen
estrategias donde se aplique lo
aprendido en este proceso de
formacion.

Fuente: propia

Frente ala pregunta 6, las ideas de la P.1 en principio estan referidas
mas a la planeacién hablando de caracteristicas de los contenidos
seleccionados como que sean impactantes, interesantes y llamativos,
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gue ademas se puedan enlazar desde un campo particular (en este
caso las ciencias naturales) con la EA, que al desarrollo en si de la
clase de EA.

Estas ideas iniciales se completan luego con la idea de transversa-
lidad desde planes de estudio objetivos y propuestas, ademas que
se dé cuenta de lo aprendido en el proceso; sin embargo, sigue mas
cercana de la planeacion que del desarrollo. Es posible pensar que las
acciones de desarrollo estan directamente ligadas a la planeacion, pero
es importante hacerlo explicito también para ver la coherencia entre
ellas; en todo caso sus ideas son generales. Sin embargo, las ideas
de la profesora al destacar aspectos de la planeacion, como puede
inferirse, demuestran que para ella es un aspecto importante para su
posterior desarrollo.

Para Rueda (2011) los profesores realizan sus planeaciones en busca
de un mejor cumplimiento de las metas socialmente esperadas en los
ciudadanos; el autor considera que planear no se trata solo de cumplir
con exigencias administrativas, esta demas encierra las caracteristicas
de cada grupo, asi como las caracteristicas profesionales del profesor
y su materia de ensefianza.

Tabla 11. Evolucion de las ideas de la P.1 en
contraste entre la primera y segunda aplicacion
del cuestionario en relacién a la pregunta 7

Respuestas de la

Respuestas de la aplicacion inicial

segunda aplicacion

Ideas que evolucionan

Através de la retroalimentacion, asi sabremos
que hemos hecho que dejamos por hacer y
que nos falta por hacer en pro de adquirir
conciencia ecoldgica. A través de procurar
que los estudiantes propongan acciones que
nos lleven a proteger nuestro medio ambiente.
Mediante los resultados que se reflejen en
las acciones de los estudiantes. Incluir y
fortalecer temas relacionados con la interac-
cién de los seres bidticos y abidticos. Hacer
realidad la transversalidad de la Educacion
Ambiental dimensionando asertivamente la
importancia de la misma. Es necesario un
acompafiamiento permanente del proceso
de ensefianza aprendizaje de la Educacion
Ambiental Evaluar periédicamente el accionar
de los estudiantes.

Se evaluara durante todo
el proceso es decir en cada
una de las etapas de la
estrategia docente meto-
doldgica.

También se tendra en cuen-
ta el modo de actuacién
de los alumnos donde se
manifieste una actitud res-
ponsable ante ambiente. Se
utilizaran métodos y formas
de evaluacién integradores
y participativos.

- La evaluacién no esta
centrada exclusivamente
en los estudiantes sino
en la estrategia docente
metodoldgica.

-La evaluacion no esta
centrada en aspectos
ecolégicos o de la vision
naturalista.

-Permanece la idea de
evaluar las acciones de los
estudiantes.

Fuente: propia.
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Con relacion a lo presentado en la tabla 11, diremos inicialmente
que prevalece la idea de evaluar la ensefianza desde las acciones
o aprendizajes de los estudiantes. Si bien es cierto que existe esta
relacion, es importante que la profesora tome conciencia de la
evaluacioén de lo que ella hace desde sus modelos de ensefianza,
la planeacién y los procesos de evaluacion, seguimiento y acompa-
fAamiento para el aprendizaje. Es decir, la reflexion sobre su propia
practica; aunque lo menciona de alguna manera no es claro como
evalla su ensehanza.

Durante la primera aplicacion se destacan elementos de la evaluacion
desde categorias naturalistas como medio ambiente y conservacion; en
otras palabras, desde la vision naturalista; en la segunda aplicacion es
posible identificar la idea de ambiente y de responsabilidad ambiental y
ademas se acerca a proponer una evaluacion de la estrategia metodo-
I6gica utilizada por el profesor; esta ultima en una mejor comprensién
de la evaluacion de la ensefianza.

Para Mayorga y Madrid (como se citdé en Ruiz, 2012 p.30) las impli-
caciones del modelo de ensefianza pueden derivarse en tres etapas:
La primera como una reflexion del profesor, antes de su actuacion en
el aula; la segunda, conocida como pre-accién, en la que se planea
la tarea a realizar y, la tercera, post-accion consistente en la repre-
sentacion mental mas adecuada para mejorar la practica y enriquecer
el conocimiento didactico. Ademas, estas reflexiones se soportan en
posibles decisiones que se toman en el aula, con relacién a elementos
cientificos, sociales y culturales.

Como se observa en la tabla 12, la P.1 establece como aspectos
para mejorar la ensefianza de la EA las interacciones entre los seres
bidticos y abidticos lo cual reafirma y prevalece en sus ideas iniciales a
lo largo del analisis, menciona la transversalidad de manera critica ya
al mencionar que debe ser una “realidad” pone en evidencia las dificul-
tades que esta presenta en la escuela y en la ensefianza de la EA. De
igual manera, propone la idea de acompanar permanentemente a los
estudiantes y esto incluye una evaluacion periédica de los estudiantes;
que de igual manera permite comprenderlas como falencias del proceso
que se lleva actualmente.

Para la segunda aplicacion del cuestionario se destacan las ideas
de mejorar la ensefianza de la EA desde la formacion en valores, la
ensefanza interdisciplinar y la comprensién de las relaciones de inter-
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dependencia entre las personas y las demas formas de vida. Las ideas
iniciales y posteriores de la P1 son relevantes para la ensefianza de
la EA, permiten identificar un avance en la concepcién naturalista del
ambiente y la EA que caracterizaban las ideas que la caracterizaban
inicialmente y sin alejarse totalmente de ellas complementa con otros
aspectos permitiéndole una vision mas integral de la ensefianza de la
EAy cdmo mejorarla.

Tabla 12. Evolucién de las ideas de la P.1 en
contraste entre la primera y segunda aplicacion
del cuestionario en relacién a la pregunta 8

Respuestas de la
aplicacion inicial

Respuestas de la segunda aplicacion

Ideas que evolucionan

Incluir y fortalecer temas re-
lacionados con la interaccion
de los seres biéticos y abitti-
cos. Hacer realidad la trans-
versalidad de la Educacion
Ambiental dimensionando
asertivamente la importancia
de la misma. Es necesario un
acompafiamiento permanen-
te del proceso de ensefianza
aprendizaje de la Educacion
Ambiental. Evaluar periodi-
camente el accionar de los
estudiantes.

Continuar en procura de desarrollar una
ensefianza interdisciplinar; cuestion que
implica una relacién estrecha entre todos
los profesores de las diversas areas de
ciencias y que resume que la educacion
ambiental no recae en uno solo, sino en
todos los que participan en el desarrollo
del proceso educativo. Educar en funcidn
de valores, que se conozca plenamente
el lugar que le corresponde a cada cual,
en la naturaleza, que comprendan que
son parte de ella'y que tienen deberes en
relacion con ella y asi formar el sentido de
responsabilidad por la proteccion y la sa-
lud de las actuales y futuras generaciones.

- Se integra a la interaccion
entre seres bidticos y abid-
ticos, educar en valores, la
responsabilidad.

-Se suma a la vision de trans-
versalidad la visién de inter-
disciplinariedad.

-Interioriza que los seres
humanos hacen parte de la
naturaleza.

Fuente: propia

En cuanto al desempefio de la profesora en relacion a los aspectos
didacticos de por qué ensefar, qué ensefnar, cOmo ensefar aspectos
relacionados con la educacion ambiental y como evaluar y mejorar la
ensefanza, se presenta el modelo inicial de la profesora, identificado
por ella misma una vez vio su clase grabada y llevo la reflexion corres-
pondiente a su grupo de formacién y reflexion critica.

En el proceso fueron realizadas 4 clases y cuatro caracterizaciones,
teniendo como resultados que el modelo de ensefianza de la EA de la
P.1, inicia en la primera caracterizacién con una clase basada en conte-
nidos disciplinares y dogmaticos, que no tienen en cuenta elementos de
la EA, ademas desde aspectos epistemoldgicos de la profesora basados
en una comprension del ambiente como medio ambiente y desde una
vision naturalista. Para la segunda caracterizacion, la profesora en un
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modelo transversal integra elementos de la EA a su clase de ciencias
naturales, los contenidos avanzan a la transdisciplinariedad y las ideas
de ambiente y educacion ambiental estan en la perspectiva biologicista.
En la tercera caracterizacion, el modelo de ensefianza evoluciona con
caracteristicas de tipo conceptual ya que la profesora centra la ense-
fianza de la EA en la solucion de problemas y desde alli donde ubica
su importancia; la clase se centra en diferentes problematicas de tipo
ambiental que dialogan con el tema de los componentes de la tabla
periddica, ademas sirve como espacio para la formacion de pensa-
miento critico en torno a dichas situaciones. En cuarta caracterizacion,
la profesora continua, ubicada en el modelo transversal, propone que
los estudiantes conozcan aspectos politicos 0 normativos derivados de
las cumbres internacionales de EA, con el fin de dar un amplio espectro
a la comprension de la tematica ambiental.

¢Por Qué ¢{Qué ensefar en

ensefar? relacién a la EA? ‘c‘Qué ensefiar en
articulaciéon con la EA?

CO2 para fotosintesis

PROFESOR
TEMA - @ .EXPLICA. PREGUNTA,
¢Que RECOPILA, SINTETIZA

ensefar?

UNA LECTURAY UN VIDE RESPONDE, LEE, PREGUNTA,
¢Como ensenar? ANALIZA
¢Como ensenar y aprender?

TRABAJO EN EQUIPO - SOCIALIZACIO

{Como ensenar?

Figura 3. Modelo de ensefianza inicial de la P.1 Sintesis de la planeacion y desarrollo de la
clase 1 de ciencias naturales y educacion ambiental (biologia) para el grado séptimo de la P.1.
Fuente: propia.

Como muestra la figura 3, la P.1 propone un modelo de ensefianza
que segun Ruiz (2007) podemos ubicar como Ensenanza por Descu-
brimiento Guiado, el cual supera el modelo de transmision — recepcion,
cuando al estudiante se le brindan elementos necesarios para que
€l encuentre la respuesta a problemas planteados o a situaciones
expuestas y se le oriente en el camino que debe recorrer para llegar
a una solucion.

Lumina Vol. 24 - N° 1 - Enero - Junio, 2023 21



Gloria Marcela Florez Espinosa

Este modelo es participativo, donde los estudiantes con diferentes
mediaciones refuerzan un conocimiento que esta en construccion desde
dos sesiones anteriores de clase. La estrategia de ensefianza tiene dos
momentos, uno inicial donde se observan videos cortos sobre el tema
y otro momento que es un proceso de trabajo en equipo donde la pro-
fesora acompafa, monitorea, pregunta, recopila y sintetiza lo que los
estudiantes le expresan mientras leen y preparan la socializacién del
proceso que les correspondid. Es importante destacar que durante la
clase la profesora en tres oportunidades hace mencién a como algunos
procesos de excrecion son benéficos para “el medio ambiente” y pone
como ejemplo el proceso de la fotosintesis, tratando de acercarse a
una articulacion con la EA.

Modelo inicial identificado en la P.1 Modelo propuesto para la ensefianza la EA
desde aspectos estructurales
&Por qué se Es parte de los contenidos ¢éPor qué se
ensefia? ‘ planteados por el MEN ensenar EA?
P Relacion de algunos : Qué ensefiar de
Procesos de excrecién de ¢
¢Que se? ’ los seres vivos procesos de excrecién para ‘ la EA?
ensefia? - el medio ambiente
£Cémo se Explicacién magistral, éCémo ensefiar
ensefia? ’ Video, trabejo A
colaborativo, soclalizaclén
106 éCoémo evaluary
f.Corr.m evTIuar » Potenciar la ensefianza de |a EA, se requiere mayor « mejorar Ia
ymejoraria articulacion. Mas claridad conceptual y puntualizar el tema ensefianza de
ensefianza? EA?

Figura 4. Contraste entre el modelo inicial de la P.1 y el modelo propuesto desde los elementos
estructurales que lo componen en el marco de la investigacion. Fuente: propia.

En esencia el modelo de ensefianza utilizado por la profesora es el
modelo que utiliza para la ensefianza de las ciencias naturales; en sus
intentos por tratar de articular elementos del “medio ambiente” para arti-
cular la EA se detecta un leve modelo transversal, especialmente desde
las preguntas del ;qué ensefar? Y qué ensenar de la EA? De igual
manera es posible encontrar relacion entre ; Como evaluar y mejorar
la ensefanza? y ;,Cémo evaluar y mejorar la ensefianza de la EA? Ya
que menciona de manera tacita el componente de la EA. Frente a los
elementos estructurales de ¢ por qué ensefar EA? Y ;Cémo ensefar
EA?, en este modelo inicial, no hay mencién a dichos componentes.
Es un modelo monodiscipinar y dogmatico, sin problematizacién del
contenido y sin posibilidad de didlogo con la EA.
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Durante la segunda, tercera y cuarta caracterizacion, la profesora logro
incorporar nuevos elementos que generaron cambios en su modelo de
ensefanza de la educacion ambiental hasta lograr uno totalmente nuevo
con base en las preguntas propuestas. Amanera de sintesis, el modelo
de ensefianza de la EA de la P.1, inicia en la primera caracterizacion
con una clase basada en contenidos disciplinares y dogmaticos, que no
tienen en cuenta elementos de la EA, ademas desde aspectos episte-
molégicos de la profesora basados en una comprensién del ambiente
como medio ambiente y desde una vision naturalista. Para la segunda
caracterizacion, la profesora en un modelo transversal integra elementos
de la EA a su clase de ciencias naturales, los contenidos avanzan a la
transdisciplinariedad y las ideas de ambiente y educacién ambiental
estan en la perspectiva biologicista. En la tercera caracterizacion, el
modelo de ensefanza evoluciona con caracteristicas de tipo conceptual
ya que la profesora centra la ensenanza de la EA en la solucion de pro-
blemas y desde alli donde ubica su importancia; la clase se centra en
diferentes problematicas de tipo ambiental que dialogan con el tema de
los componentes de la tabla periddica, ademas sirve como espacio para
la formacion de pensamiento critico en torno a dichas situaciones. En la
clase cuatro, la profesora continua, ubicada en el modelo transversal,
propone que los estudiantes conozcan aspectos politicos 0 normativos
derivados de las cumbres internacionales de EA, con el fin de dar un
amplio espectro a la comprensién de la tematica ambiental.

- Problemas ambientales

- La perspectiva compleja

- La complementariedad en procesos
Conceptuales, actitudinales procedimentales
-Dialogo con las dreas del conocimiento
-Problematizacién de los contenidos de ciencias
naturales

-Acuerdos y politicas y tratados ambientales

- El ambiente

-Crisls ambiental
-Formacién ciudadana
-Pensamiento critico ambiental
~Conciencia ambiental
-Conocer , comprende y
transformar
-Participacién y toma de
deckiones

Importancia dela formacién
humana

Formacién plural y |
-toma de decislones resp

Desde:
Enfoques
Perspectivas
3 C RUCCION D Metodologias
=% e_:oRQLIE W 3 > Estrategias

Por medio de:

Ideas y preguntas
Videos, documentales,
Resolucion de problemas
Reflexiones

Socializacion

Contexto

Trabajo en equipo
Gestién de conocimiento
Propuestas y proyectos.

2COMO EVALUAR Y
MEJORAR LA
ENSENANZA DE EA?

-Formacién permanente

- Prictica reflexionada
-Vocabulario y actualizacié
-Articulacién de temas
-Transversalidad
-Evolucién del modelo de
enseflanza

\hjm ade la ensenanza de

REFLEXION CRITICA Y
FORMACION
PERMANENTE

Figura 5. Evolucion del modelo de ensefianza de EA de la P.1 graso séptimo a partir de elemen-
tos conceptuales y estructurales — didacticos. Fuente: propia
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Finalmente, en la figura 5 (el lector puede contrastar con la figura 3)
se presentan los cambios del modelo de ensefianza de la EA de la P:1
luego de participar en el proceso de formacion y reflexién critica y poner
a prueba en sus clases lo aprendido y planeado.

Conclusiones

La investigacion aporta al campo de la educacion ambiental desde
aspectos didacticos para su ensefanza y se constituye un modelo
de formacioén y acompafamiento situados a profesores de aula en la
educacién basica, en este caso especifico a la profesora del grado
séptimo. De igual manera posibilitd espacios de reflexion critica y tra-
bajo académico entre pares para mejorar el modelo de ensefanza de
la educacién ambiental en este nivel de escolaridad.

La profesora por medio del proceso formativo y de reflexidn critica
entre pares, logro en relacion al concepto de ambiente pasar de la visién
naturalista y biologicista centrada en elementos bioticos, abidticos y
recursos naturales, a comprender el ambiente también desde aspectos
sociales y asi hacer referencia en el aula a probleméaticas ambientales
concretas, incorporando también maneras de pensar y actuar de las
personas frente a esas situaciones.

En relacion al concepto de educacion ambiental la profesora logra
pasar de una vision de lo “sostenible y arménico” para educar a las
personas, a integrar la critica a una sociedad de consumo y la educacion
ambiental como agente de cambio para buscar posibles soluciones y
como generadora de conciencia ambiental.

En relacion a los contenidos para la ensefianza de aspectos relaciona-
dos con la educacion ambiental en el grado séptimo, la profesora logra
pasar de la concienciacion como unico contenido, a la transversalidad
para integrar el analisis de situaciones ambientales desde areas como
la quimica.

El modelo de ensefianza de la educacion ambiental en el grado
séptimo, del caso especifico que se presenta, y sin pretensiones de
generalizacioén, logro pasar de un modelo mono disciplinar desde las
ciencias naturales a un modelo transversal donde se puso en dialogo
la quimica y la educacion ambiental.

El modelo de ensefianza construido para el grado séptimo resultado de
la formacion permanente y la reflexion critica entre pares es un modelo
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dinamico que responde ampliamente a las preguntas ;qué ensefar?
s por qué ensenar? ;Como ensefiar? y como evaluar y mejorar la en-
sefianza de la educacién ambiental en la educacion basica.

Proyecciones

Una posibilidad como apertura investigativa sera la vinculacion de
profesores de otras areas del conocimiento distintas a las ciencias
naturales, aunque se conté con la presencia parcial de un profesor de
inglés y permanente de la profesora de competencias ciudadanas. De
igual manera se puede incursionar a partir de esta investigacion en el
tema de los aprendizajes de los estudiantes o el papel formativo de la
educaciéon ambiental en la escuela.
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